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EL PROBLEMA HISTORICO

Las ciencias empiricas comenzaron a interesarse por los fenomenos morales
desde finales del siglo XIX. Un interés parecido movilizé también a la psicologia, si bien
los resultados no fueron significativos hasta bien entrado el siglo XX (Burton, 1984,
194).

Todavia en 1950 escribia Raymond B. Cattell desde la universidad de lllinois en el
British Journal of Psychology : " Erase una vez, cuando los psicélogos estaban
enclaustrados en los laboratorios, y no se sabia nada de la totalidad de la persona o de
los grupos sociales. Tan sélo un psicélogo excéntrico habria estudiado lo ético. Pero la
edad de la inocencia ha pasado; las puertas del Edén se han cerrado, y los psicélogos
sociales se han visto obligado a dejarse perder donde lo justo y lo injusto presenta un
problema consistente que exige su atencién profesional” (Cattell, 1950, 25).

Efectivamente, hasta casi mediados de nuestro siglo los autores coinciden en
afirmar que fueron muy escasos los estudios que trataron empiricamente el tema.
Reduciendo al minimo los avatares sufridos por la psicologia, habria dos hechos
fundamentales que explicarian esa situacion histérica: la exclusién de los fenémenos
morales del laboratorio de Wundt por ser excesivamente complejos para ser estudiados
experimentalmente y la progresiva eliminaciéon de la conciencia de la investigacion
psicoldégica (Pinillos, 1984, 299).

Wundt no negé la existencia del fenémeno moral como fenomeno especifico ni
tampoco aminoré su importancia.Solamente le sustrajo la posibilidad de ser analizado
en el laboratorio. No tenia cabida en la "psicologia experimental” sino que debia ser
estudiado mediante el método histérico-cultural -al igual que otros fenémenos psiquicos
complejos, como el arte, el lenguaje, el fenémeno religioso, etc.- propios de la
“psicologia de los pueblos” (Wundt, 1886). El lugar apropiado no seria, pues, la
“psicologia fisiolégica” sino la "psicologia de los pueblos”.

Para comprender el aprecio e interés de Wundt por los fenémenos morales es
ilustrativo el siguiente pasaje de su discurso inaugural del aho académico de 1889
siendo rector de la universidad de Leipzig: " para la época pasada, la investigacion
relativa a los problemas del conocimiento constitufa la materia mas preferida de la
filosofia por no decir la Gnica; en la actualidad el problema moral se plantea con mas
energia que nunca en primera linea. Las cuestiones relativas al origen de lo moral, a la
relacion del individuo con la comunidad y a la significacion del derecho y del deber, son
reconocidas en la filosofia contemporanea como las mds importantes” (Wundt, 1912,
313).
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El segundo hecho histérico explicativo'fue la casi total desaparicién de_ la
conciencia en psicologla desde principios del siglo XX, tanto por obra del psicoanélisis
como del conductismo (Hilgard, 1980; Pinillos, 1983). En efecto, tradicionaimente lo
moral habia estado vinculado, de una forma u otra, a la conciencia, a la capacidad del
sujeto para comprenderse a si mismo y autogobernarse. A su vez, para Freud lo moral
se incubaba y decidia en el superyé. Asl, lo que habitualmente se habfa considerado
tarea de la conciencia moral -imposible de entender tradicionalmente si no era sobre la
base de la conciencia psicolégica- Freud lo circunscribe a unos mecanismos
inconscientes que se aduefian y controlan solapadamente al sujeto consciente.

El impacto que va a ejercer a su vez el conductismo sobre la psicologia
eliminando cualquier interés por la conciencia sera decisivo en la desaparicién de los
fenémenos morales de su objeto de estudio, al declarar la inutilidad de la conciencia
para explicar la conducta del sujeto humano. Los fenémenos morales se les habia
hecho tradicionalmente depender de procesos centrales no periféricos que eran éstos
el nucleo de interés del conductismo. O, por lo menos, no ensayé una explicacién - por
lo menos en un primer momento- desde procesos psicolégicos peritéricos.

Por diversos motivos de indole social y politico entre finales de los sesenta y
mediados de los setenta se produce un renovado interés por el problema de la
educacion moral y de los valores (Burton, 1984; Hersch, Reimer & Paolito, 1984). Por
esos anos las ciencias sociales y particularmente la psicologia, redoblaran sus
esfuerzos por investigar el hecho moral. Las orientaciones cognitiva y del aprendizaje
social, como planteamiento alternativos, dominaran la escena desde ese momento
hasta el actual, reemplazando al psicoanalisis (Blasi, 1980; Siegal, 1982; Pérez-
Delgado, 1986).

1. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DADAS POR KOHLBERG

Aqui nos proponemos analizar la posicion de Kohlberg frente a las propuestas
conductistas y de los tedricos del aprendizaje en la explicacién de! desarrollo moral,
aunque centrandonos en la critica que hace Kohlberg de los resultados de la
investigacion de Hartshorne y May (1928-1930) a finales de la década del '20.

Comenzamos por presentar algunos datos bibliométricos sobre la presencia de
autores y de obras en los escritos de Lawrence Kohlberg.

1.1 AUTORES MAS CITADOS POR KOHLBERG

La base de datos utilizada ha sido las citas 6 menciones que Kohlberg hace a los
diferentes autores en los dos volimenes de sus obras completas, tomando como
unidad una mencién o cita por pagina. En total aparecen citados por Kohlberg 559
autores diferentes, con un total de 2129 citas, resultado una media de 3.80 citas/autor.

En |la Tabla 1 aparecen solamente los autores (61 autores) que tienen 8 citas o
mas, que se corresponden con los autores de los dos primeros nicleos de las &reas
deBradford en funcidn de las citas recibidas (el 50% del total de citas).

El primer nicleo estd formado por los 16 primeros autores de la Tabla 1, que
reciben 23 citas o0 mds, siendo Piaget el autor més citado con 90 citas, mientras que el
autor siguiente (Kant) agrupa 53 citas.
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El andlisis de la Tabla 1 indica, en primer lugar, que hay un grupo de autores
E‘rocedontes. unos del ambito filoséfico (Kant, Rawls, Socrates, Aritételes, Platén,
are, Spinoza, Habermas, Frankena, Brandt, Hobbhouse, J.S. Mill, M.L. King, ) , otro
del ambito psicoldgico de corte psicoanalitico ( Freud, Erikson, Sullivan), de orientacién
evolutivo-cognitiva ( Piaget, Colby, Rest, Turiel, Baldwin, Gilligan, Kramer. |.cevinger,
Candee, Fowler, Selman, Haan, Gibbs, Langer, Milgram, MacNamee, Alston, Power,
Higgins, Snarey, Edwards, Havighurst, Holstein, Reimer, Simpson, Perry, Grinder,
Kuhn, Wessler); estan también presentes autores de corte conductista ( Hartshorne,
May, Bandura, Skinner, Krebbs, Berkowitz, Sears). Entre los sociélogos mas conocidos
aparecen: G.H. Mead, Durkheim, M. Weber. Hay un grupo también de educadores y
fitdsofos de la educacién: Dewey, Peters, Blatt, Ausubel,

Tabla 1: Autores méas citados por Kohlberg
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1.2 OBRAS CITADAS POR KOHLBERG DE LOS AUTORES MAS
CITADOS

A partir de los autores mas citados se presentan en la Tabla 2 las obras de los 23
autores que corresponden a la primera area de Bradford. La Tabla 2 sélo refleja cuéles
son los trabajos citados (no la cuantia) de los autores que tienen mayor presencia en las
obras de Kohlberg.

Tabla 2: Obras citadas por Kohlberg de los 17 autores més citados

AUTORES ANO OBRA

Baldwin,J.M. 1915 Genetic Theory of Reali

Baidwin,J.M. 1895 Mental Development in the Child and the Race

Baldwin,J.M. 1897 Social and Ethical Interpretations in Mental Development

Baidwin,J.M. 1906 Thoughts and Things, or Genetic

Bandura,A. 1963 ‘A Comparative Test of the Status vy Social Power and
Secondary Reinforcement Theories of Identificatory Leaming”

Bandura, A. 1959 Agmn

Bandura,A. 1973 on: A Leaming An

Bandura,A. 1961 nuﬁcanon as a Process of | ntal Leaming®

Bandura A. 1969 Soc:al -Leaming Theory of Idonuﬁcetory Processes.

Bandura A. 1967 Some Social Determinants of Self-Monitoring Systems.

Bandura A. 1966 *The Influence of Antecedent Reinforcerment Divergent

Modeling Cues on Pafttems of Seif-Reward".Bandura,A. 1963"The |
nfluence of Social Reinforcement and the Behavior of Models in
Shaping Children’s Moral J

Bandura,A. 1963 MTranTmnssoon of Agression Through Imitation of Aggressive
odels

Bandura A. 1964 “Transmission of Pattems of Self-Reinforcement Through
Modelin

Bandura A. 1963 'Vtcanogs Romfomemem and Imitative Leaming"

Colby,A. 1983 Movg of Moral Judgment

Colby,A. 1978 Evolunon ofa Developmental Theory.

Colby,A. 1977 *Secondary School Moral Discussion Programmes Led by Social
Studies Toad\ers

Colby,A. 1964 The Measurement of Moral Judgment

Colby,A. 1984 “The Relation Between Logical and Moral Development".

Dewey,J. 1937 Art as Experience

Dewey,J. 1929 Character and Events

Dewey,J. 1944 Democracy and Education

Deway,J. 1932 Ethics

Dewsy,J. 1930 Experience and Conduct Psychologies of 1930 from C. Murchison

Dewsy,J. 1963 Experience and Education

Dewey,J. 1935 Liberalism and Social Action

Dewsy,J. 1911 Morel Principles in Education

Dewey,J. 1903 The Logical Conditions ol a Suenhﬁc Treatment of Morality

Dewey,J. 1808 The Primary-education

Dewey,J. 1964 ThoP:ydwclo%dNumborJuhn Dewey on Education:Selected
Wiitings from R. Archambault

Freud,S. 1980 Qwhuhon and lts Discontents

Freud,S. 1927 W Consequences of the Anatomical Distinction

Freud,S. 1938 The Bucwm?ol Sigmund Freud

Freud,S. 1961 The Ego and

Freud,S. 1961 The Resi %
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Rest,J. 1969 Relauons between Level of Moral Judgment and Preference and:
Comprehension of the Moral Ju nt of Others

Rest,J. 1964 Revival of the Eighth Amendment: Development of Cruel-
Punishment by the Supreme Court Stanford Law Review

Rest,J. 1973 The Hierarchical Nature of Moral J t. Joumnal of Personality

Tunel,E. 1978 A Cross-Cuitural Study of Moral Dev ient in Turkey and the
United States  Joumal of Cross-Cultural Psg

Turel E. 1966 An Experimental Test of the Sequentiality of Developmental
Stages in the Child's Mora! Judgment Joumal of Personality
and Social P: ogy

Turiel,E. 1974 Conflict and Transition in Adolescent Moral Development Child
Development

Turel,E. 1977 Conflict and Transition in Adolescent Moral Development I: The

Resolution of Disequilibrium Through Structural Reorganization
Child Development
Turiel E. 1969 Developmental Processes in the Child’s Moral Thinking New
Directions in Developmental Psychology from P. Mussen, J.
r, and M. Covington
Turel E. 1978 Moral Development in Turkish Children, Adolescents and Young
Adults. Joumal of Cross-Cultural Psychology

En cuanto al nimero de obras destaca el nimero de obras de Piaget , en total 17
titulos. Después esta Bandura, que ha sido citado por Kohlberg en 11 de su trabajos y el
filésofo y pedagogo Dewey con 11 obras citadas también. Seguidamente son citadas
obras de autores que forman escuela con Kohlberg, como C. Gilligan, Turiel, Rest. Hay
que senalar también la presencia de varias obras de filésofos, como Kant, Hare y Rawls.
Y evidentmente Kohlberg citas frecuentemente la investigacion de Hartshorne y May.

2. SUPUESTOS PSICOLOGICOS GENERALES QUE DIFERENCIA A
LA TEORIA COGNITIVO-EVOLUTIVA DE LAS TEORIAS DEL
APRENDIZAJE O SOCIALIZACION DE LA MORALIDAD, SEGUN
KOHLBERG

2.1 Supuestos comunes de las teorias cognitivo-evolutivas de la
moralidad, segun kohlberg

Kohlberg en su obra senala los autores mas representativos de la corriente
evolutivo-cognitiva de la moralidad y los supuestos que les serian comunes a esos
autores.

Nombres representativos:

Baldwin, J. M. (1906):Interpretaciones sociales y eticas del desarrollo
mental.

Hobbhouse,J.T. (1906): Morals in Evolution.

McDougall,W. (1908): introduccién a la psicologia social

Piaget, J. (1932): El juicio moral del niiio

Dewey,J.& Tufuts,J.H. (1932): Etica.

Mead,G.H. (1934): Mind selt and society

Harvey,O.J., Hunt & Schoroeder (1961): Conceptual systems

Bull, N.J. (1969): El juicio moral de la infancia a la adolescencia.

Kohlberg, L. (1964): The development of moral character and ldeology.

1. El desarrolio moral tiene un componente bésico cognitivo estructual o moral
juicial
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2. La motivacién basica para la moralidad es una motivacién generalizada por la
aceptacién, la competencia, la auto-estima, o la auto-comprensién, més que por el
encuentro de necesidades biolégicas con la reduccién de la ansiedad o el miedo.

3. Los aspectos importantes del desarrollo moral son culturalmente universales,
porque todas las culturas tienen unos origenes comunes de interaccién social, de toma
de rol, y de conflicto social que requieren una integracion moral.

4. Las normas y principios morales basicos son estructuras que surgen a través
de unas experiencias de interaccién social mas que a través de la interioridad de las
reglas que existen como estructuras externas; los estadios morales no se definesn por
reglas interiorizadas, sino por estructuras de interaccién antre el yo y otros.

5. Las influencias ambientales dentro del desarrolio moral estan definidas por la
calidad y extension general del estimulo cognitivo y social y a través del desarrollo del
niflo, méas que por las experiencias especificas con los padres o las experiencias de
disciplina, castigo y premio.

2.2 Supuestos comunes de las teorias del aprendizaje o
socializacion de la moralidad, segun Kohlberg

Nombres representativos

Aronfreed, J. (1968): Conduct and conscience. The socialization of internalized
Control over Behavior.

Bandura, A. & Walters (1959): Adolescent agression.

Berkowitz, L.(1964): Development of Motives and Values in a child.

Hoffman, M.L. (1970): ' Conscience, Personality and Socialization Techniques.

Miller, D. & Swanson (1960): Inner Conflict and Defense

Sears,R., Rau & Alpert (1965): Identification and Child-Rearing

Whiting, J.W.M. & Child,l.L. (1953): Child Training and Personality.

1. El desarrollo moral es un crecimiento en la adaptacion afectiva y de la conducta
a unas normas morales, mas que un cambio cognitivo-estructural.

2. La motivacion basica para la moralidad en cada momento del desarrollo moral
esta arraigada en necesidades biologicas o en la persecucion del premio social y a
evitar el castigo social.

3.El desarrollo moral o la moralidad es algo culturalmente relativo.

4. Las normas morales basicas son la interiorizaciéon de reglas culturales
externas.

5. Las influencias ambientales en un desarrollo moral normal se definen por unas
variaciones cuantitativas en la fuerza del premio, castigo, prohibiciones y copiando la
conducta de los padres y otros agentes socializantes.
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3. CRITICA DE KOHLBERG A LA '‘PSICOLOGIA DE LA CONDUCTA
MORAL' DE HARTSHORNE Y MAY

3.1 Postura general de Kohlberg ante los resultados de |la
investyigacién de Hartshorne y May

Kohlberg remite con reiterada insistencia al Character Education Inquiry de
Hartshorne y May (1Kohlberg, 1963; 1967; 1970;1971; 1972; 1981;1984a;1984b;1984c)
. Kohlberg hace una revision de lag grandes lineas de la psicologia del desarrollo moral
en nuestro siglo. En este contexto presenta y evalia los resultados de la investigacion
de Hartshorne y May sobre el caracter moral.

En "The current Formulation of the Theory" (1984, 263) Kohlberg sefala que la
inconsistencia de los monumentales estudios de Hartshorne y May para apoyar la
proposicién de virtudes tales como la honradez y la servicialidad eran habitos
empiricamente desmostrables fue una consecuencia de su perspectiva social
conductista en la forma de definir la accién moral. Aunque Hartshorne y May creian en la
asuncién de sentido comin de que existen determinantes internos de la conducta
moral, su definicién de los actos morales ignoraron los juicios que pueden haber hechos
los participantes en sus experimentos.La conducta moral fue definida unicamente por la
frecuencia y cantidad de conductas como en el engano, sin tener en cuenta el juicio del
sujeto de si aquel acto particular era malo en una situacion dada. Obtuvieron una baja
correlacién entre los altos estandares de honradez, expresados verbalmente, y la
conducta honrada realizada en las tareas experimentales. para Kohlberg, los resultados
de Hartshorne y may indican que no se puede definir y estudiar con éxito la accién moral
con una perspectiva puramente conductista. Las acciones morales no pueden
entenderse sin referirse a una cognicion moral interna o a un componente de juicios
moral que pueda ser directamente evaluado como parte de la definicion de una accién
moral.

En "The relationship of Moral Judgment to Moral Action®(1984d) expone Kohlberg
sobre los estudios de Hartshorne y May que no explicitaron que entendian por moral
aquellas normas que mantenfa un grupo dado en una situacién dada, sino que partieron
de una lista de virtudes como la honestidad, la servicialidad y el autocontrol. Dado ese
punto de partida, mantuvieron como hipétesis que un niflo enganaria menos si tenia un
mejor caracter respecto al engano. Supusieron por tanto que habia un componente
interno cognitivo y actitudinal de honradez y de otras virtudes, como la servicialidad y el
autocontrol.

Especificamente Hartshorne y May iniciaron su trabajo con tres hipétesis: 1 Los
adolescentes pueden distribuirse dentro del grupo de los honrados y de los
deshonestos, 2! los adolescentes que engafan en unas situaciones, enganaran
probablemente también en otras y, 3%, el comportamiento moral del individuo podria ser
predicho a partir de su informe verbal de alto estandar de honestidad y de su
conocimiento de las normas convencionales de honradez (Kohlberg, 1984d, 499).

Pero no pudieron demostrar su hipétesis. Los adolescentes no aparecieron
distribuido bimodalmente en buenos y malos, sino que las conductas engafiosas se
distribuyeron segun una curva normal en torno a una media moderada de engafio. Ni
pudieron demostrar que enganar en una situacién permitia predecir que se engafiaria an
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otra situacién. Las correlaciones obtenidas entre varios tests de honradez fueron de r=
.25 (en los estudios de 1928) y de una r= .21 en los estudios de 1930. Un aspecto
interesante de los resultados de Hrtshorne y May es que cuando las conductas se
realizaban en el mismo contexto (escuela, clase, situacién deportiva) las correlaciones
entre las conductas de engafio eran aftas. La correlacién media de 8 tests de honradez
fue de .22 (Hartshorne y May, 1930, 157).

A juicio de Kohlberg esos resultados indican que no se puede definir y estudiar
una accién moral desde un planteamiento puramente conductista. Una explicacién
alternativa es que las acciones morales incluyen un componente interno. Hay dos
momentos mayores: 1? el conocimiento moral o juicio moral y, 29, el componente emotivo
moral. Su opinién es que el primer componente, y frecuentemente el segundo, deben ser
evaluados directamente con vistas a definir la accién moral(Kohlberg, 1984d, 500). En
ambos aspectos fallaron los estudios de Hartshorne y May.

Respecto al componente cognitivo, el determinante interno mas simple de la
conducta moral es la afirmacion del individuo sobre qué es bueno y qué es malo. Esto
puede afirmar en general o de un modo especifico. De manera especifica es
simplemente el juicio del actor sobre qué accién en un conflicto moral es justo. Sin
embargo, tales juicios son raramente registrado en estudios sobre la conducta moral.
Ello se debe a que hasta recientemente estudios en este area examinaron conductas,
como enganar en un examen, suponiendo que todos los sujetos eligirian la misma
conducta como "correcta®. Estudios anteriores comenzaban midiendo la cognicién en
términos generales de “conocimiento moral*. Conocimiento moral se refiere a la
conciencia del actor sobre las normas convencionales morales, tal como lo hicieron
Hantshorne y May.

Kohlbeg recuerda que estudios de ese tipo se remontan a la primera parte del
siglo. Bastantes investigadores al construir sus tests preguntaban a los sujetos que
definieran las las palabras morales 'bueno’ y 'malo’ (Kohs, 1922), o preguntaban
jerarquizarlos en términos morales (Fernald, 1912; Brotemarkle, 1922) o conductas
morales como bailar, enboracharse, coquetear (Pressey y Pressey, 1919; McGrath,
1923). Dice que la culminacién de esa investigacion durante ese periodo fueron los
estudios de Hartshorne y May (Kohiberg, 1984d, 503).

Kohlberg concluye asi las razones por las que los estudios de Hartshorne y May
fallaron: a) porque ignoraron la definicién interna del contenido de tal cémo el sujeto
percibia internamente la acciéon moral , b) ignoraron cémo los sujetos la juzgaban, y c)
porque definieron la moralidad en términos de una lista de rasgos o normas como "un
saco de virtudes" ignorando el modo cémo los sujetos organizan esas normas para
tomar un decisién integrada (Kohlberg, 1984d, 508).

3.2 DOS MODOS DE ENTENDER EL DESARROLLO EL JuUICIO
MORAL

La afirmacién de que el juicio moral experimenta un desarrollo regular en edad y
que este desarrollo es en cierto sentido cognitivo - escribe Kohlberg- , apenas ha sido
puesto a discusién desde el trabajo de Hartshorne y May (1928-1930) y Piaget (1932).
Sin embargo, los que proponen el relativismo de los valores deben, légicamente,
cuestionarse estas dos opiniones, como lo ha hecho Bronferbrener (1962).
Bronferbrener ha proclamado que la clase, el sexo y la cultura son determinantes del
juicio moral piagetiano, mas importante que lo es el desarrollo en edad.
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"Un examen de esta afirmacion puede aclarar de forma til el sentido en el que el
juicio moral se dice que tiene un componente cognitivo-evolutivo. Un sentido de la
afirmacién que el desarrollo del juicio moral es cognitivo es que implica un aumento en el
conocimiento del nifio del contenido de los valores convencionales de su grupo. Esta es
sin duda la naturaleza del juicio moral medida por tests convencionales de
‘conocimiento moral', como los tests de Hartshorne y May (1928-1930). En este sentido
es plausible afirmar que en la medida en que el contenido de estandars y valores difiere
segun la clase, el sexo y la cultura, asi también lo hara el desarrollo del juicio moral. En
otro sentido, sin embargo, los juicios morales cambian de forma cognitiva con el
desarrollo. Como ejemplo, esta generalmente reconocido que las concepciones y
sentimientos de justicia (‘'dar a cada su merecido') se basan en concepciones de
reciprocidad y de igualdad. Reciprocidad e igualdad son, sin embargo, formas
cognitivas as/ como morales. Piaget (1947) ha hecho un nimero de estudios sugiriendo
que la conciencia de reciprocidad logica (reconocimiento de que soy hermano de mi
hermano) se desarrolla con la formacién de las operaciones concretas a los 6-7 anos.
Nuestros estudios (Kohlberg, 1969) indican que el uso de la reciprocidad como una
razén moral aparece por primera vez a la misma edad.

Otro ejemplo de forma cognitiva en el juicio moral es la consideracion de las
intenciones, en oposicidon a las consecuencias fisicas al juzgar la maldad de una
accién. Segun Piaget (1932) el desarrollo de la intencionalidad moral corresponde a la
difernciacion cognitiva mas general de objetivo y subjetivo, fisico y mental...
Consecuentemente, no es sorprendente encontrar que en otras cufturas, clases
sociales, grupos de sexo y subculturas... se encuentren tendencias de edad hacia una
creciente intencionalidad. No es sorprendente tampoco encontrar que esta tendencia
se correlaciona siempre con la inteligencia o el desarrollo mental en todos los grupos en
donde se ha tenido acceso a medidas de inteligencia. Por ultimo, no sorprende
encontrar que ales diferencias culturales o subculturales existentes son explicables
debido a la cantida de estimulacién cognitiva y scoial provista por la cultura en
cuestién... La intencionalidad es un ejemplo de una tendencia cultural de evolucién que
es universal y reqular en su desarrollo porque tiene una base 'de forma cognitiva’' en la
diferencia de lo fisico y lo mental...

En resumen, senala Kohlberg, las tendencias regulares y universales de la
evolucién segun la edad, se pueden encontrar en el juicio moral y tienen una base formal
cognitiva. Muchos aspectos del juicio moral no tienen tal base cognitiva pero estos
aspectos no definen tendencias de juicio moral regulares y universales (Kohlberg, 1992,
Psicologia del desarrollo moral. DDB: Bilbao, p. 77-79).

3.3 RELACIONES ENTRE RAZONAMIENTO MORAL Y ACCION
MORAL

Pueden plantearse dos preguntas con objetivos distintos. Se puede querer
determinar el grado de coherencia entre varios rasgos -todos ellos de tipo maral- y
preguntar, por ejemplo, si los individuos que tienden a interarse en temas morales
tienden también a sentirse culpables o si aquellos que se sienten culpables tienden a
abstenerse de engafios en las transacciones comerciales. Este planteamiento
corresponde a la teorfa de los rasgos. Los rasgos representan siempre tendencias
generales del individuo. Las medidas son aquellas que evalian las caracteristicass
morales del individuo de acuerdo con alguna definicién de la moralidad. El supuesto
general que subyace a este enfoque es que existe cierto grado de coherencia en los
seres humanos, no sélo dentro de un mismo rasgo sino también entre diversos rasgos
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que comparten una caracteristica comun. Este es el supuesto de Hartshorne y May
(1928-1930), Peck y Havighurst (1960) y los recientes de Hogan (1973).

En el segundo caso se puede concebir la conducta moral no en términos de
personalidad, sino de procesos; entonces se estudiaran los componentes de este o
aquél proceso y se buscarda el descubrimiento de las relaciones temporales y
funcionales que existen entre ellos. Por ejemplo, puede plantearse si una potente
actitud en contra de copiar en los examenes llevara a resistir la tentacién de hacerlo
cuando hay una necesidad de aprobar y se ofrece la oportunidad de copiar. Este
enfoque se denomina funcional o de procesos.

Aunque ambos enfoques tienen un punto de coincidencia, ambos difieren en
principio en cuanto a su objetivo, supuestos y método. Sin embargo, durante largo
tiempo se ha ignorado esta distincion y no se han delineado claramente las bases
tedricas de los supuestos de coherencia de rasgos y de unidad funcional.

La coherencia de rasgo es la tendencia a comportarse de modo similar en
diferentes momentos y situaciones, asi como la tendencia de algunos rasgos
especificos a aparecer juntos en algunos individuos y a formar una agrupacién o rasgo
superordenado.

La coherencia personal o funcional se refiere especificamente al acuerdo entre lo
que un individuo afirma acerca de sus acciones y las acciones mismas. Aunque puede
abordarse esta relacién desde una perspectiva de rasgos, quiza el modo meas natural
de hacerlo es desde el enfoque de procesos. Esta coherencia se llama personal, pues
indica una importante caracteristica ideal de la persona como tal.

Aunque la coherencia de rasgos tiene significado moral séplo cuando estos
rasgos son morales, la coherencia entre palabras y acciones tiene un significado moral
por si misma y se corresponde con la nocién de integridad (Balsi, 1980 /1989, 338).

Los significados del conocimiento moral

Conocimiento moral significa varias cosas: 1? Informaciéon moral ( es decir, el
reconocimiento verbal de normas morales, al menos tal como las define la cultura
especifica); 2? las actitudes o valores morales, que expresan una creencia personal,
una inclinacién afectiva o una tendencia a comprotarse de cierta manera, y 3* el juicio o
razonamiento moral que se caracteriza por justificar una conclusién también moral y por
los criterios generales o especificos que apoyan este tipo de decisiones. En el primer
sentido utilizé el conocimiento moral Hartshorne y May; y de ordinario en el tercer
sentido es como entiende el conocimiento la teoria cognitivo-evolutiva. En el segundo
sentido usan la expresién conocimiento moral algunas investigaciones modernas (
Azjeny Fishbein, 1978; Bem y Allen, 1974).

{ Qué acciones pueden considerarse morales? ; Qué acciones morales podemos
esperar que diferencien los diversos tipos de pensamiento?

La respuesta mas habitual es aceptar lo que afirma la opinién comun, incluyendo
camo conductas morales el ayudar, compatir, enganar y resistir a la tentacion, etc. Hay
estudios, no obstante, que han considerados como conductas morales acciones que no
lo eran claramente, como por ejemplo, participacién en manifestaciones por la libentad
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de expresién, el aborto, la conducta del teniente Calley en My-Lay, el consumo de
marihuana, etc. Casi cualquier accién puede tener alguna relacién con la moralidad si el
agente la percibe como tal, mientras que ninguna la tendrad si no se aprecia esta
conexioén.

Escriben Candee & Kohiberg (1987) que la definicién de la conducta moral puede
hacerse en tres niveles: 1) hay conducta moral cuando se dan relaciones
interpersonales que implican derechos y deberes o el bienestar de las partes. En este
sentido moralidad engloba la bondad moral o lo inmoral; 2) en este segundo nivel una
accién puede ser consideradda moral si es consistente con aquello que un sujeto juzga
por sl mismo que es moralmente bueno o malo; 3) en un tercer nivel, la accién moral
puede ser definida en funcién de criterios filoséficos objetivos. Bajo este aspecto, una
accién es considerada moral si estd dirigida por razonamientos que cumplen los
requisistos filoséficos de imparcialidad, universalidad, generalidad y consistencia
interna.

Para Kohlberg, "la incapacidad de los grandiosos estudios de Hartshorne y May, y
otros (1928-1930) para establecer la propuesta de que virtudes tales como la
honestidad y el servicio son habitos empiricamente demostrabales, fueron de su
postura social conductista para definir la accién morntal’. Aunque crefan en la idea de
sentido comun de que existen determinantes internos de la conducta moral, su
definicién de los actos morales ignord los juicios que podrian haberse hecho por los
participantes en sus experimentos. La conducta moral se definié sélo por la frecuencia
y cantidad de tal conducta como el trampear, no por el propio juicio del sujeto de si aquel
acto en concreto estaba mal en una situacién dada. Habia una correlacién baja entre
tener altos niveles de honestidad, verbalmente referidos, y la conducta honesta en la
tareas experimentales. En nuestra opinién los resultados de los estudios de Hartshorne
y May indican que la accién moral no se puede definir y estudiar con éxito con una
perspectiva puramente conductista. Las acciones morales no se pueden entender
como tales sin referencia a un conocimiento moral interno o un componente de juicio
moral que debe ser directamente evaluado como parte de la definicion de un acto como
moral. Los estudios de la accién moral raramente hacen ésto (Kohlberg, 1992,
Psicologia del desarrollo moral. DDB: Bilbao, p. 264).

Concluye Kohlberg:

"En nuestra opinién estos estudios indican que no se puede definir y estudiar la
accién moral con un enfoque puramente conductista. Una explicacién alternativa, que
detendemos, es que la accién moral lleva consigo un componente interno. Dos grandes
componentes posibles son, primero, un componente de conocimiento moral o juicio
moral, y segundo, un componente de emocién moral. Creemos que el primer
componente y a menudo el segundo, debe evaluarse directamente para definir una
accién como moral® (Kohlberg, 1992, Psicologia del desarrollo moral. DDB: Bilbao,
p.464-465).

CONCLUSIONES

En este trabajo hemos podido comprobar un caso concreto de confrontacion
entre la orientacion cognitiva y la orientacion conductista en la explicacion de!
desarrollo moral. Por un parte, Kohberg dialoga y propone una teoria alternativa a la
teoria conductista a lo largo y ancho de toda asu obra. Mas en particular, Kohlberg
defiende la creatividad y autonomia del sujeto en su desarrollo come sujeta moral,



359
Cognitivismo y conductismo en la teorfa psicoldgica...

siguiendo a Piaget. A su vez, critica al conductismo su concepcién de la conducta moral
y la poca capacidad predicitiva de su teoria.
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