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RESUMEN

Ch. Spearman constituye un hito importante dentro del enfoque psicomé-
trico, siendo pionero en el estudio de la estructura de las habilidades menta-
les al proponer la teorfa bifactorial de la inteligencia. Spearman animé a
muchos psicélogos al estudio de propuestas alternativas. Pero, en nuestra opi-
nién, este enfoque abandona el quehacer principal de la investigacién de las
habilidades: El estudio de su desarrollo. La psicologfa soviética abordar4 efi-
cazmente este problema desde su anélisis socio-histérico.

ABSTRACT

Ch. Spearman is a very important milestone from the stand-point of psy-
chometry. He is a pioneer in the study of the structures of mental abilities, in
proposing the bifactorial theory of the intelligence. Spearman encouraged
many psychologists to look for other issues. But, in our opinion, this focus
gives up the main task of the research of abilities: The study of its develop-
ment. Soviet psychology undertakes this problem from socio-historic analysis
efficaciously.

* k¥

. Charles Spearman (1863-1945) es un hito que destaca en el camino de un
enfoque muy fecundo para la moderna psicologfa cientffica que pretende ana-
lizar la mente humana en sus habilidades, mediante un procedimiento cient{-
fico que utiliza la estadistica y desarrolla el concepto galtoniano de correlacién
para diferenciar las habilidades. El concepto de correlacién se concreta muy
pronto en una férmula matemaética operacionalizable gracias a los esfuerzos
sobre todo de K. Pearson y de C. Spearman. Como complemento a este pro-
yecto se construye y desarrolla un gran nimero de pruebas para medir las con-
ductas que reflejan estas habilidades. A F. Galton se debe el primer cuestio-
nario; Cattell, Thorndike y otros muchos van a contribuir a esta gran tarea.
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Unas veces se mide la cantidad de respuesta por unidad de tiempo; otras, el
nimero de respuestas correctas a cuestiones planteadas; otras veces se detec-
ta la capacidad de retencién y evocacién, etc. El hecho es que, partiendo de
estos datos y comparéndolos en muchos sujetos, a veces se aprecia una ten-
dencia a aparecer conjuntamente ciertas habilidades, mientras que unas tien-
den a disminuir cuando se incrementan otras. Asf surgié en la preclara mente
de Galton la idea de correlacién positiva o negativa, segiin sea el caso, entre
dos habilidades. Esta técnica va a ser el procedimiento de anélisis de las habi-
lidades de 1a mente. Mediante la correlacién se pretende separar los «elemen-
tos» 0 habilidades de 1a mente, detectando a 1a vez el nivel de comunicabilidad
entre ellos, llegdndose a cumplir asf uno de los principales objetivos del més
grande de los psic6logos de aquellos tiempos, Guillermo Wundt, para quien el
principal objetivo de la ciencia psicolégica era conocer la estructura de la
mente a partir de sus ultimos elementos y el descubrimiento de las leyes de
relacién entre ellos.

La introspeccién experimental serd para Wundt lo que para la psicome-
tria la técnica de la correlacién. No en vano Spearman tuvo a Wundt como
maestro en Leipzig. Allf con él se doctoré en Filosofia el ano 1904, ademés
estudié con O. Kiilpe en Wurzburgo, otro de los santuarios del estructuralis-
mo psicolégico. Pero su formacién estructuralista no derivé, como en su pai-
sano Titchener, hacia el estudio teérico del contenido de la mente, de orienta-
cién Wundtiana, sino que €] sinti6 con més fuerza el empuje del movimiento
darwiniano, encarnado en las inquietudes pragméticas de su maestro Sir
Francis Galton. A Galton como buen briténico, no le llamar4 la atencién la
mente con sus procesos generales sino la mente con sus habilidades, como
cualidades innatas con las que cuenta cada individuo para adaptarse al medio
ambiente. Spearman aprende de los dos maestros. De uno, la necesidad de
conocer la estructura de la mente, y de otro el tipo de elementos de los que se
compone la mente pragmética, la mente adaptadora. En su doctrina se van a
integrar cuatro conceptos fundamentales: Elementos, habilidades, estructura
y funcién. En vez de la introspeccién experimental de Wundt, Spearman va a
utilizar los procedimientos estadisticos que propone Galton y formula K.
Pearson.

Sir Francis Galton (1822-1911) fue maestro de muchos psicélogos britdni-
cos. Disené varios instrumentos para medir la capacidad discriminatoria de
algunos sentidos: La «barra de Galton~ para discriminar la longitud con la
vista, el «silbato de Galton= para discriminar tonos y los umbrales auditivos
del hombre y animales, el «sistema de pesas de Galton» para la discriminacién
cinestésica, y otros aparatos. Galton, en su obra Inquiries into human Faculty
and its Development (1883), presenta un curioso cuestionario para medir las
diferencias en la nitidez imaginativa, siendo el primer cuestionario de este
tipo. En la Exposicién Internacional de la Salud que se celebré en Londres en
1884, Galton recogi6é un considerable nimero de mediciones antropométricas
(altura, peso, etc.) y psicométricas de procesos sensoriales bdsicos (tiempos de
reaccién, discriminacién de intervalos musicales, discriminacién de colores,
etc.) de muchos de los asistentes a esta exposicién. Estos datos se ampliaron
durante los seis afos siguientes en el South Kensington Museum de Londres
hasta llegar a obtener medidas de casi 10.000 personas.
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Pero, ;Qué hacer con estos datos?. Galton y sus colaboradores, entre los que
estd C. Spearman, J.M. Cattell y Karl Pearson, elaboran y empiezan a utilizar
los conceptos de perfil, correlacién y andlisis de varianza. Ciertamente, estas
ideas se deben fundamentalmente a Galton, pero su desarrollo y posterior apli-
cacién, a discfpulos de gran valfa y a muchos otros seguidores. Galton usa el con-
cepto de «correlacién» o «correlacién de estructura» en su articulo: «correlaciones
y su medicién especialmente a partir de los datos antropométricos» (1888). En
este trabajo comprueba que la longitud de un miembro se relaciona con otro den-
tro de un mismo individuo, por ejemplo, la del brazo con la de la pierna. Galton
utiliz6 también este método para estudiar la importancia de la herencia, com-
parando a padres con hijos en ciertos rasgos.

Karl Pearson, Catedratico de Matematica Aplicada y Mecdnica del
University College de Londres, averigué la férmula matemadtica del «coefi-
ciente de correlacién», asi denominado en 1891 por el economista britdnico F.
Ysidoro Edgeworth.

El psicélogo norteamericano James M. Cattell, el otro colaborador de Galton,
va a ser pionero y promotor del uso de los tests en U.SA. A él se debe el nombre
de esta herramienta psicolégica, que él utilizé en un articulo en la revista Mind
en 1890, titulado: «<Mental tests and their Measurement». Cattell animé a otros
psicélogos a utilizar los tests y aconsejé a su alumno E. L. Thorndike que dise-
nara pruebas mentales para nifios en el nuevo Teacher’s College de la
Universidad de Columbia.

Charles Spearman es el otro colaborador con quien tuvo la suerte Galton
de contar. Spearman primero fue oficial del Cuerpo de Ingenieros del Ejército,
lo que le propicié una sélida formacién matemética, pero en 1897 se retiré y se
fue a Alemania a estudiar psicologia con los psicélogos mas importantes de
aquel entonces: con Wundt en Leipzig, con Killpe en Wurzburgo y con Miller
en Gotinga. Con Wundt se doctoré y desde Alemania envié en 1904 a la Amer.
dJ. of Psychol. dos articulos en los que inicia su andadura por el campo de la
medicién psicolégica. En 1906 Spearman se establece en Londres, siendo nom-
brado profesor del University College de la Universidad de Londres hasta su
retiro en el afno 1931, fecha en la que le sucederd en la catedra de psicologfa el
prestigioso factorialista Cyril Burt. Spearman trabajé primero bajo la direc-
ci6én de W. McDougall junto con Burt, J.C. Flugel y W. Brown en un proyecto
diseniado por Galton para normalizar y desarrollar pruebas de inteligencia con
escolares.

A Spearman le llamé la atencién la idea de Galton de que la capacidad sen-
sorial discriminadora estaba correlacionada con la capacidad intelectual. Esto
le anima a medir los procesos inaccesibles a la observacién y medicién directa
a partir de las variables sensoriales con las que estaban correlacionados.

Al observar las tablas de correlacién de pruebas de las habilidades men-
tales, Spearman propone la teorfa bifactorial o teorfa de dos factores: el factor
gy el factor e. El encuentra que, de alguna manera y en mayor o menor grado,
estan correlacionadas entre sf todas las habilidades, y esto es porque existe un
factor comin a todas ellas. Este es el factor «g», «<inteligencia generals, tam-
bién llamado «capacidad generals. En la medida en que cada una no correla-
ciona con las dem4s tiene lugar la existencia de un factor especifico, propio de
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cada habilidad. En principio, considers al factor g como una «energfa mentals,
subyacente y constante de cada individuo en todas las operaciones psfquicas.
Es como una cualidad innata, intraindividualmente constante en magnitud,
que no cambia y variable de un individuo a otro. A nivel operativo, este factor
se traduce en la capacidad para dedicarse con mayor o menor facilidad a acti-
vidades noegenéticas tales como: poder de introspeccién, educcién de correla-
tos y de relaciones y poder de abstraccién. Este factor se ha medido posterior-
mente con los tests de relaciones abstractas tales como: el de matrices progre-
sivas de Raven, el Dominé de Anstey, el de poder mental de Furneaux y los
tests de series de letras y series gréficas.

Las investigaciones psicométricas, sin lugar a duda, contribuyeron enor-
memente al conocimiento de las habilidades del hombre, pero este modelo pre-
senta una visién parcial del problema y su alcance es, por tanto, limitado.
Algunos psicélogos europeos muy pronto se desmarcaron de este modelo, entre
ellos estarfa Binet que demostré estar més preocupado por el desarrollo que
por la medida de las habilidades, y en esta linea destaca el gran psicélogo
suizo J. Piaget. Pero de ninguno de estos dos vamos a hablar por la necesaria
brevedad de este trabajo y porque preferimos dedicar unas paginas a un grupo
de psicélogos més desconocidos por nosotros a pesar del enorme interés que
cada dfa van ganando en la actual psicologfa occidental. Este es el caso de la
escuela soviética de psicologia liderada desde e] principio por el gran maestro
L.S. Vygotsky (1896-1934), que a pesar de su muerte tan prematura fue gufa
hasta nuestros dias de esta escuela.

Partiendo del principio del desarrollo dialéctico de las funciones psiquicas,
Vygotsky utiliza el «método genético», estudidndolas «mientras no haya termi-
nado el proceso de su formacién». A nivel pedagégico, el método consiste en la
busqueda de instrumentos o sistemas mediatizadores («estfmulos medio») que
sirvan para el trénsito del «nivel real de desarrollo» (actual) a la «zona de desa-
rrollo préximo». Esto implica la elaboracién de programas rigurosamente orga-
nizados por etapas progresivas que hagan intervenir los «estfmulos medio» o
instrumentos adecuados. Esto es el «método de doble estimulacién». En el caso
del diagnéstico de la memoria, por poner un ejemplo, al nifio se le da un esti-
mulo (palabra o tarea a recordar) y se le ofrecen medios auxiliares (tarjetas con
dibujos, sfmbolos, técnicas de memoria, etc) potencialmente iitiles.

En realidad, el estudio del desarrollo no es otra cosa que la habilitacién de
la capacidad de mediatizar.

Este enfoque tan enormemente enriquecedor para la psicologfa de las
habilidades casi podemos decir que estd a mil afnos luz de las investigaciones
psicométricas tradicionales que son iitiles tan solo para los primeros pasos en
la intervencién de una psicologfa de las habilidades del hombre.

La hipétesis de Vygotsky, Luria y sus colaboradores, rechaza la idea de
que los procesos cognitivos (percepcién, representacién, imaginacién, concep-
tuacién, razonamiento) sean formas de la vida anfmica invariables en las dife-
rentes condiciones histérico-sociales cambiantes. Segin ellos, las categorfas
fundamentales de la vida psfquica del hombre son producto de la historia
social y cambian al modificarse las formas fundamentales de la préctica social,
las «condiciones de vidas.
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El evolucionismo darwiniano y la propia cultura britdnica impidieron a
Galton y Spearman desprenderse del innatismo, cerrando las puertas a una
clara psicologfa del desarrollo.

Los fundamentos filoséficos de la psicologfa soviética descansan en la teorfa
marxista-leninista, segiin la cual toda materia tiene movimiento. Cada materia
se mueve de una manera determinada segin su estructura. La materia exis-
tente con la estructura més compleja es el cerebro humano y su movimiento se
llama actividad, conciencia. La conciencia o actividad se transforma dialéctica-
mente en funcién del impacto de las condiciones sociales en las que se mueve el
sujeto y su propia motivacién. Vygotsky se centra en el desarrollo dialéctico de
la actividad cognitiva humana basindose en el desarrollo de la capacidad para
elaborar o incorporar medios o instrumentos cada vez méas y més abstractos. La
utilizacién del signo, palabra como medio en su diferente significacién seménti-
ca es la base del estudio del desarrollo cognitivo humano.

Si esta hipétesis se demuestra, esto quiere decir que el alcance del mode-
lo psicométrico tradicional con el que trabajé Spearman tiene un ambito limi-
tado y que no abarca el problema de las habilidades de la mente en su totali-
dad, es mas, nos atreverfamos a decir que, en lo esencial, el problema queda
sin resolver. Se limita a medir pero no a explicar. A corto plazo, medir una
habilidad tiene cierta utilidad si se quiere seleccionar a la persona que més
conoce, que m4as sabe, que mds preparada estd (problema de acumulacién
cuantitativa), pero dificilmente se podré detectar la posibilidad de desarrollo
que tiene y cémo puede mejor desarrollarse (psicopedagogia) tal habilidad;
quehacer del psic6logo que, ademds de psicémetra, es conocedor de los meca-
nismos que propician el desarrollo.

Luria rechaza explicitamente el uso de los tests, porque a través de ellos
no se detectan las «condiciones de aprendizaje» del sujeto y adem4s se comete
la gran injusticia social al depender los puestos de trabajo de una sociedad de
las condiciones sociales y educativas de los aspirantes. El test con frecuencia
se utilizé para demostrar la inferioridad psicolégica de ciertas personas; este
es el ejemplo de G. Ferguson en su artfculo «La psicologfa del negro» (19186),
de L. Thomson en «La integracién l6gico-estética en la cultura Hopi» (1945) y
también este es el caso de M.B. Saphiro en su articulo: «La rotacién de las pin-
turas por los analfabetos africanos» (1960).

Por otro lado, Luria que no puede estar de acuerdo con estas posturas, alude
al hecho frecuente de que la dindmica de la capacidad de aprendizaje de nifios
privados de cultura muchas veces es mayor que la de los nifios culturizados.

Basdndose en el principio del desarrollo dialéctico, se le ocurrié a Vygotsky
a finales de la década de 1920 disefiar un proyecto de investigacién para demos-
trar la tesis marxista-leninista de que «todas las formas bésicas de la actividad
cognitiva del hombre se formaron en el proceso social de la historia, son produc-
to del desarrollo histérico socials. Tal proyecto fue realizado por un grupo de
j6venes psic6logos bajo la direccién de A. R. Luria (1902-1977). Primero realiza-
ron un trabajo en 1930 en el que compararon el comportamiento cognitivo de
nifios ciudadanos con familia, nifios ciudadanos sin hogar y de nifios que habi-
taban en pequenias aldeas. E] resultado de este trabajo corroboré la hipétesis del
origen histérico cultural de las habilidades cognitivas. Pero, la investigacién
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més famosa en este campo la dirigié Luria durante los afios 1931 y 1932 y se
hizo en dos regiones de Asia Central: Uzbekistdn y en las regiones montafiosas
de 1a vecina Kirguisia. Los resultados de este gran trabajo fueron publicados por
Luria en una interesante libro: Los procesos cognitivos. Andlisis sociohistérico
(traducido al castellano en 1980 por la desaparecida Edit. Fontanella). Estos
pueblos vivian en condiciones histérico-sociales de aislamiento cultural y con un
sistema econémico muy primitivo. En ambos se pudieron comprobar y comparar
dos procesos cognitivos de los habitantes de aldeas a las que aiin no habfa lle-
gado la civilizacién con las de aquellas otras aldeas recién incorporadas al pro-
ceso de educacién socialista.

Fue fécil comprobar cémo el proceso de escolarizacién cambié rdpidamen-
te las formas de pensamiento demostrando asf que las formas superiores del
pensamiento humane no van ligadas a la propia naturaleza humana, sino que
son consecuencia del impacto de la cultura sobre el individuo, lo que no sélo
hace que varie el contenido de la actividad psiquica, sino también La estruc-
tura de los procesos de base.

Respecto a la inteligencia general (factor g de Spearman), Luria aclara
que a pesar de que las personas «primitivas» (aquellas que utilizan los «con-
ceptos cotidianos») y las «educadas» (las que poseen «conceptos cientificoss)
resuelven en muchos casos los mismos problemas pero, segin la teorfa histé-
rico-cultural, lo hacen de forma distinta, los primeros utilizan un silogismo
basado en la experiencia concreta y personal, mientras que los otros lo hacen
apoyéndose en el significado verbal, idealizado de 1as palabras. Este hecho tan
importante no lo tienen en cuenta los modelos psicométricos que atienden tan
s6lo al aspecto primero, el de los resultados, que en muchos casos quedan blo-
queados ya que para las personas primitivas el &mbito de soluciones es mucho
mads restringido, porque tienen que moverse dentro de los 1fmites de la expe-
riencia préactica, mientras que las personas «educadas» pueden llegar a con-
clusiones con independencia de que el contenido de las premisas intervenga en
la préctica personal. En este caso el razonamiento se sale de la experiencia
inmediata, credndose la base del pensamiento discursivo, pudiendo acceder,
gracias al aprendizaje escolar y social a un mundo mas amplio. Esto se ve claro
cuando a las mujeres Ichakarf Luria les presenté el siguiente problema: <En
el lejano norte, donde hay nieve, todos los osos son blancos; la isla de Terra
Nova se encuentra en el lejano norte. ;Qué color tienen los osos que hay en
ella? Las mujeres se negaron a responder al declarar que ellas nunca habfan
estado en tal isla para ver ¢émo son allf los osos. Con este ejemplo se demues-
tra con claridad la dependencia del razonamiento de la practica social en per-
sonas que no tuvieron acceso a la formacién légica abstracta.

En realidad, todas estas formas de actividad mental cognitiva se apoyan
en el uso y diferente grado de significacién seméntica de la palabra que segiin
sea su grado de generalizacién categorial asf serd su capacidad instrumental
para la agrupacién categorial de las cosas. El desarrollo del significado de las
palabras depende del tipo de instruccién recibida. Es pues la préctica historia
de la persona y su correspondiente sistema de cédigos utilizados en la elabo-
racién de la informacién recibida lo que define el pensamiento de cada uno.
Teniendo en cuenta estos hechos, debemos admitir el carécter restringido del
estudio psicométrico de las habilidades del hombre.
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Como la categorizacién o conceptualizacién de las impresiones recibidas
(funcién del factor g de Spearman) no son caracterfsticas invariables de la
inteligencia, sino resultado del desarrollo histérico, no se puede decir que exis-
ten en todas las etapas del desarrollo las mismas formas de codificacién del
mundo. Las diferencias entre los estadios de desarrollo de la mente son radi-
cales, cualitativas, dialécticas (en expresién puramente marxista).

Para muchos psicélogos norteamericanos, principalmente aquellos de
orientacién conductista, la diferencia entre el adulto y el nifio era un pro-
blema de cantidad. Para la psicologfa soviética, igual que para Piaget, la
evolucién se estudiaba en estadios cualitativamente diferentes. Segun
Piaget, el factor determinante del desarrollo era consecuencia de la madu-
racién biolégica, en tanto que para la psicologia soviética es un problema
ligado en gran parte a las formas diferentes de actividad. Sobre esta base,
Galperin desarroll6 con maestrfa su teorfa de «la formacién por etapas de
las acciones mentales» (1952) que se basa en «la estructura seméntica de la
conciencias.

El aprendizaje, pues, no sélo proporciona nuevos contenidos mentales, que
es lo que tratan de medir la mayoria de los tests, sino también la formacién de
nuevas formas de actividad consciente.

Estas dos dimensiones de las habilidades: el modo y el «cuantum» deben
ser incluidas necesariamente en cualquier estudio cientifico de las habilidades
del hombre. Esta hipétesis de trabajo sélo en una parte fue atendida por la psi-
cometria. He aquf la razén del «caracter limitado del modelo adoptado por
Spearmans, hecho que fue objeto de reflexién de este trabajo.
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